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Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental
gue os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participacéo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperagdo e repudio as injusti¢as, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

» conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogao de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinéncia ao pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacéo baseada
em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacbes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

» desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confian¢ca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacéo pessoal e de insercao
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade
de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude
e asalde coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,



expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacbes de comunicacao;

saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

guestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento ldgico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequagao.
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O compromisso com a construcao da cidadania pede necessariamente uma pratica
educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades
em relacéo a vida pessoal e coletiva e a afirmagédo do principio da participagéo politica.
Nessa perspectiva é que foram incorporadas como Temas Transversais as questdes da
Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio Ambiente, da Salde, da Orientacdo Sexual e do
Trabalho e Consumo.

Amplos o bastante para traduzir preocupagdes da sociedade brasileira de hoje, os
Temas Transversais correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob varias
formas na vida cotidiana. O desafio que se apresenta para as escolas é o de abrirem-se para
0 seu debate.

Isso néo significa que tenham sido criadas novas areas ou disciplinas. Como vocé
poderéa perceber pela leitura deste documento, os objetivos e contetdos dos Temas
Transversais devem ser incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo da
escola. E essa forma de organizar o trabalho didatico que recebeu o nome de
transversalidade.

O presente texto apresenta a concepcao de cidadania e os principios democraticos
gue a norteiam, discute a amplitude do trabalho com questdes sociais na escola e apresenta
a proposta em sua globalidade: a relacao de transversalidade entre os temas e as areas
curriculares, assim como sua presenca em todo o convivio escolar.

Segue-se um documento para cada tema, expondo as questdes que cada um envolve
e apontando objetivos e contetidos para subsidia-lo na criacdo de seu planejamento de
trabalho e de uma préatica educativa coerente com seus objetivos mais amplos.

Secretaria de Educacdo Fundamental
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988, pela
primeira vez na histéria, inicia a explicitagao dos fundamentos do Estado brasileiro elencando
os direitos civis, politicos e sociais dos cidaddos. Também coloca claramente que os trés
poderes constituidos, o Poder Executivo, o Poder Legislativo e o Poder Judiciario, sao
meios — e ndo fins — que existem para garantir os direitos sociais e individuais.

Os fundamentos do Estado Democratico de Direito séo: a soberania, a cidadania, a
dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa, o pluralismo
politico (artigo 1° da Constituicao Federal).

Constituem objetivos fundamentais da Republica: construir uma sociedade livre,
justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a marginalizacéo
e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (artigo 3° da
Constituicao Federal).

Esses séo os fundamentos e os principios: longe de serem expressao de realidades
vigentes, correspondem muito mais a metas, a grandes objetivos a serem alcancados. Sabe-
se da distancia entre as formulacdes legais e sua aplicacéo, e da distancia entre aquelas e a
consciéncia e a pratica dos direitos por parte dos cidadaos. O fundamento da sociedade
democratica é a constituicdo e o reconhecimento de sujeitos de direito. Porém, a definicao
de quem é ou deve ser reconhecido como sujeito de direito (quem tem direito a ter direitos)
€ social e histérica e recebeu diferentes respostas no tempo e nas diferentes sociedades.
Por histoérico ndo se entenda progressivo, linear, mas processos que envolveram lutas,
rupturas, descontinuidades, avancos e recuos. A ampliacéo do rol dos direitos a serem
garantidos constitui o ndcleo da histéria da modernidade. Dos direitos civis a ampliacédo da
extensdo dos direitos politicos para todos, até a conquista dos direitos sociais e culturais:
este foi (e €) um longo e arduo processo.

Tradicionalmente considerava-se que direitos humanos e liberdades fundamentais
eram direitos individuais, proprios de cada ser humano, mas ndo das coletividades.
Atualmente cresce o0 consenso de que alguns direitos humanos séo direitos essencialmente
coletivos, como o direito a paz e a um ambiente saudavel. Muitos dos direitos que reclamam
os povos indigenas, por exemplo, sao tanto individuais quanto coletivos, como o direito a
terra e a seus recursos, o de ndo ser vitimas de politicas etnocidas e o de manter suas
identidades e suas culturas.

Assim a cidadania deve ser compreendida como produto de histérias sociais
protagonizadas pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos
de direitos e instituicdes. O debate sobre a questdo da cidadania é hoje diretamente



relacionado com a discusséo sobre o significado e o conteldo da democracia, sobre as
perspectivas e possibilidades de construgcdo de uma sociedade democratica.

A democracia pode ser entendida em um sentido restrito como um regime politico.
Nessa concepgao restrita, a no¢ao de cidadania tem um significado preciso: é entendida
como abrangendo exclusivamente os direitos civis (liberdade de ir e vir, de pensamento e
expressao, direito a integridade fisica, liberdade de associacéo) e os direitos politicos (eleger
e ser eleito), sendo que seu exercicio se expressa no ato de votar.

Entendida em sentido mais amplo, a democracia € uma forma de sociabilidade
que penetra em todos 0s espacos sociais. Nessa concepcao, a ho¢ao de cidadania ganha
novas dimensoes.

A conquista de significativos direitos sociais nas relagdes de trabalho, previdéncia
social, saude, educacéo e moradia, amplia a concepcéao restrita de cidadania. Os movimentos
sociais revelam as tensdes que expressam a desigualdade social e a luta pela crescente
equidade na participacdo ou ampliagcdo dos direitos, assim como da relacéo entre os direitos
individuais e os coletivos e da relacéo entre os direitos civis, politicos, sociais e econdmicos
com os Direitos Humanos.

A sociedade brasileira carrega uma marca autoritaria: ja foi uma sociedade
escravocrata, além de ter uma larga tradicao de relac@es politicas paternalistas e clientelistas,
com longos periodos de governos nao democraticos. Até hoje € uma sociedade marcada
por relacdes sociais hierarquizadas e por privilégios que reproduzem um altissimo nivel de
desigualdade, injustica e excluséo social. Na medida em que boa parte da populagéo
brasileira ndo tem acesso a condi¢des de vida digna, encontra-se excluida da plena
participacdo nas decisdes que determinam os rumos da vida social (suas regras, seus
beneficios e suas prioridades). E nesse sentido que se fala de auséncia de cidadania,
cidadania excludente ou regulada, caracterizando a discusséo sobre a cidadania no Brasil.

Novos atores, novos direitos, novas mediacdes e novas instituicées redefinem o
espaco das praticas cidadas, propondo o desafio da supera¢do da marcante desigualdade
social e econbmica da sociedade brasileira, com sua consequéncia de exclusdo de grande
parte da populagéo na participagdo dos direitos e deveres. Trata-se de uma nocéo de
cidadania ativa, que tem como ponto de partida a compreenséo do cidadao como portador
de direitos e deveres, além de considera-lo criador de direitos, condi¢des que lhe possibilita
participar da gestéo publica.

Assim, tanto os principios constitucionais quanto a legislacéo dai decorrente (como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente) tomam o carater de instrumentos que orientam e
legitimam a busca de transformacdes na realidade. Portanto, discutir a cidadania do Brasil
de hoje significa apontar a necessidade de transformagao das relagdes sociais nas dimensdes
econdmica, politica e cultural, para garantir a todos a efetivagdo do direito de ser cidad&o.

Essa tarefa demanda a afirmacao de um conjunto de principios democraticos para



reger a vida social e politica. No ambito educativo, sdo fundamentos que permitem orientar,
analisar, julgar, criticar as agdes pessoais, coletivas e politicas na direcdo da democracia.

Os Parametros Curriculares Nacionais, ao propor uma educagao comprometida com
a cidadania, elegeram, baseados no texto constitucional, principios segundo os quais orientar
aeducacéo escolar:

+ Dignidade da pessoa humana

Implica em respeito aos direitos humanos, repudio a discriminagao de qualquer
tipo, acesso a condi¢des de vida digna, respeito mutuo nas relagdes interpessoais, publicas
e privadas.

« |gualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e possibilidade de
exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da eqlidade, isto €, que
existem diferencas (étnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas etc.) e
desigualdades (socioeconémicas) que necessitam ser levadas em conta para que a igualdade
seja efetivamente alcangada.

 Participacdo

Como principio democratico, traz a nogdo de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representacgao politica tradicional e a participagéo popular no
espaco publico, compreendendo que nao se trata de uma sociedade homogénea e sim
marcada por diferencgas de classe, étnicas, religiosas etc. E, nesse sentido, responsabilidade
de todos a construcdo e a ampliacdo da democracia no Brasil.

« Co-responsabilidade pela vida social

Implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais,
organizados ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.
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Eleger a cidadania como eixo vertebrador da educacéo escolar implica colocar-se
explicitamente contra valores e praticas sociais que desrespeitem aqueles principios,
comprometendo-se com as perspectivas e decisdes que os favorecam. Isso refere-se a
valores, mas também a conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades
necessarias para a participacéo social efetiva’ .

Ao se admitir que a realidade social, por ser constituida de diferentes classes e grupos
sociais, é contraditoria, plural, polissémica, e que isso implica na presenca de diferentes
pontos de vista e projetos politicos, sera entdo possivel compreender que seus valores e
seus limites sdo também contraditorios. Por outro lado, a visdo de que a constituicdo da
sociedade é um processo histérico permanente, permite compreender que esses limites
sdo potencialmente transformaveis pela agdo social. E aqui é possivel pensar sobre a agéo
politica dos educadores. A escola hdo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto
com segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se a eles,
constituir-se ndo apenas como espaco de reproducdo mas também como espaco de
transformacéao.

Essa possibilidade nado é dada, nem é automaticamente decorrente da vontade. E
antes um projeto de atuacéo politico-pedagodgica que implica em avaliar praticas e buscar,
explicita e sistematicamente, caminhar nessa direcao.

A concretizacao desse projeto passa pela compreenséo de que as praticas pedagogicas
sdo sociais e politicas e de que nao se trata de educar para a democracia— para o futuro.
Na acdo mesma da educacéo, educadores e educandos estabelecem uma determinada
relagdo com o trabalho que fazem (ensinar e aprender) e a natureza dessa relagéo pode
conter (em maior ou menor medida) os principios democraticos.

Arelacdo educativa é umarelacédo politica, por isso a questao da democracia se
apresenta para a escola assim como se apresenta para a sociedade. Essarelagéo se define
na vivéncia da escolaridade em sua forma mais ampla, desde a estrutura escolar, em como
aescola se insere e se relaciona com a comunidade, nas rela¢des entre os trabalhadores da
escola, na distribuicéo de responsabilidades e poder decisério, nas relacdes entre professor
e aluno, no reconhecimento dos alunos como cidadaos, na relagéo com o conhecimento.

A eleicao de conteddos, por exemplo, ao incluir questdes que possibilitem a
compreensao e a critica da realidade, ao invés de trata-los como dados abstratos a serem

1 No documento de Introducéo aos Pardmetros Curriculares Nacionais encontram-se explicitados a fundamentacao
e os principios gerais dessa proposta. Nos documentos de Areas e Temas Transversais, essa questao reaparece na
especifidade de cada um deles.



aprendidos apenas para “passar de ano”, oferece aos alunos a oportunidade de se apropriarem
deles como instrumentos para refletir e mudar sua prépria vida. Por outro lado, o modo
como se da o ensino e a aprendizagem, isto €, as opgdes didaticas, os métodos, a organizagdo
e 0 ambito das atividades, a organiza¢do do tempo e do espaco que conformam a experiéncia
educativa, ensinam valores, atitudes, conceitos e praticas sociais. Por meio deles pode-se
favorecer em maior ou menor medida o desenvolvimento da autonomia e o aprendizado
da cooperacéo e da participagdo social, fundamentais para que os alunos se percebam como
cidadaos. Entretanto, é preciso observar gue a contradicao € intrinseca a qualquer instituicao
social e que, ainda que se considerem todas essas questbes, ndo se pode pretender eliminar
apresenca de praticas e valores contraditérios na atuacéao da escola e dos educadores. Esse
nao é um processo simples: nao existem receitas ou modelos prefixados. Trata-se de um
fazer conjunto, um fazer-se na cumplicidade entre aprender e ensinar, orientado por um
desejo de superacéo e transformacao. O resultado desse processo ndo € controlavel nem
pela escola, nem por nenhuma outra institui¢céo: sera forjado no processo histoérico-social.

A contribuic&o da escola, portanto, é a de desenvolver um projeto de educacao
comprometida com o desenvolvimento de capacidades que permitam intervir na realidade
para transforma-la. Um projeto pedagdgico com esse objetivo podera ser orientado por trés
grandes diretrizes:

 posicionar-se em relacéo as questbes sociais e interpretar atarefa
educativa como uma intervencéo na realidade no momento
presente;

* nao tratar os valores apenas como conceitos ideais;

* incluir essa perspectiva no ensino dos conteddos das areas de
conhecimento escolar.



A educacao para a cidadania requer que guestdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple
sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes amesma importancia das areas convencionais.
Comisso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser
priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e
que novos temas sempre podem ser incluidos. O conjunto de temas aqui proposto —
Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo — recebeu o titulo geral de Temas Transversais, indicando a metodologia
proposta para sua incluséo no curriculo e seu tratamento didatico.

Esse trabalho requer uma reflexdo ética como eixo norteador, por envolver
posicionamentos e concepgdes a respeito de suas causas e efeitos, de sua dimensao histérica
e politica.

A ética € um dos temas mais trabalhados do pensamento filosofico contemporaneo,
mas é também um tema que escapa aos debates académicos, que invade o cotidiano de
cada um, que faz parte do vocabulario conhecido por quase todos.

Areflexdo éticatraz aluz a discusséo sobre a liberdade de escolha. A ética interroga
sobre a legitimidade de praticas e valores consagrados pela tradicdo e pelo costume. Abrange
tanto a critica das rela¢des entre 0s grupos, dos grupos nas instituicdes e ante elas, quanto
adimensdao das a¢bes pessoais. Trata-se portanto de discutir o sentido ético da convivéncia
humana nas suas rela¢des com varias dimensdes da vida social: 0 ambiente, a cultura, o
trabalho, o consumo, a sexualidade, a saude.

Muitas questdes sociais poderiam ser eleitas como temas transversais para o trabalho
escolar, umavez que o que os norteia, a construgdo da cidadania e a democracia, s&o questbes
gue envolvem multiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida social. Foram entéo
estabelecidos os seguintes critérios para defini-los e escolhé-los:

» Urgéncia social

Esse critério indica a preocupacao de eleger como Temas Transversais questdes
graves, que se apresentam como obstéculos para a concretizacéo da plenitude da cidadania,
afrontando a dignidade das pessoas e deteriorando sua qualidade de vida.



» Abrangéncia nacional

Por ser um parametro nacional, a elei¢cdo dos temas buscou contemplar questdes
gque, em maior ou menor medida e mesmo de formas diversas, fossem pertinentes a todo o
pais. Isso nao exclui a possibilidade e a necessidade de que as redes estaduais e municipais,
€ mesmo as escolas, acrescentem outros temas relevantes a sua realidade.

« Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental

Esse critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa da
escolaridade. A experiéncia pedagdgica brasileira, ainda que de modo nao uniforme, indica
essa possibilidade, em especial no que se refere & Educacao para a Saude, Educacao
Ambiental e Orientagdo Sexual, ja desenvolvidas em muitas escolas.

» Favorecer a compreensao da realidade e a participacéo social

A finalidade Ultima dos Temas Transversais se expressa neste critério: que os alunos
possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que interferem na
vida coletiva, superar a indiferenca e intervir de forma responséavel. Assim os temas eleitos,
em seu conjunto, devem possibilitar uma visdo ampla e consistente da realidade brasileira
e suainsercao no mundo, além de desenvolver um trabalho educativo que possibilite uma
participacao social dos alunos.

Por serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das areas
convencionais. Tratam de processos que estao sendo intensamente vividos pela sociedade,
pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sao
debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de soluc¢des e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto em relagéo a intervengéo no ambito social
mais amplo quanto a atuacao pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que esta sendo construida e que demandam transformacgdes
macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem
de conteldos relativos a essas duas dimensdes.

Nas varias areas do curriculo escolar existem, implicita ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto €, todas educam em relacéo a questées
sociais por meio de suas concepc¢des e dos valores que veiculam nos contetdos, no que
elegem como critério de avalia¢édo, na metodologia de trabalho que adotam, nas situacdes
didaticas que prop&em aos alunos. Por outro lado, sua complexidade faz com que nenhuma
das areas, isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrario, a problematica dos
temas transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento.



Por exemplo, ainda que a programacéao desenvolvida ndo se refira diretamente a
gquestdo ambiental e que a escola ndo tenha nenhum trabalho nesse sentido, a Literatura,
a Geografia, a Historia e as Ciéncias Naturais sempre veiculam alguma concepc¢éo de
ambiente, valorizam ou desvalorizam determinadas idéias e a¢des, explicitam ou ndo
determinadas questdes, tratam de determinados conteldos; e, nesse sentido, efetivam
uma “certa” educagéo ambiental. A quest&o ambiental ndo é compreensivel apenas a partir
das contribui¢cBes da Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das Ciéncias
Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia, entre outros.

Considerando esses fatos, experiéncias pedagogicas brasileiras e internacionais de
trabalho com direitos humanos, educacao ambiental, orientacéo sexual e sadde tém apontado
a necessidade de que tais questdes sejam trabalhadas de forma continua, sistematica,
abrangente e integrada e ndo como areas ou disciplinas.

Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama de
transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de forma a
estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam
orientadores também do convivio escolar.

As areas convencionais devem acolher as questdes dos Temas Transversais de forma
gue seus contelidos as explicitem e que seus objetivos sejam contemplados. Por exemplo,
a area de Ciéncias Naturais inclui a comparacao entre os principais 6rgaos e funcdes do
aparelho reprodutor masculino e feminino, relacionando seu amadurecimento as mudancgas
no corpo e ho comportamento de meninos e meninas durante a puberdade e respeitando
as diferencas individuais. Dessa forma, o estudo do corpo humano néo se restringe a
dimensao bioldgica, mas coloca esse conhecimento a servigco da compreenséo da diferenca
de género (contetido de Orientacdo Sexual ) e do respeito a diferenca (contetido de Etica).
Assim, ndo se trata de que os professores das diferentes areas devam “parar”’ sua programacao
paratrabalhar os temas, mas sim de que explicitem as relagcdes entre ambos e as incluam
como conteudos de sua &rea, articulando a finalidade do estudo escolar com as questes
sociais, possibilitando aos alunos o uso dos conhecimentos escolares em sua vida extra-
escolar. Ndo se trata, portanto, de trabalha-los paralelamente, mas de trazer para os conteldos
e para a metodologia da area a perspectiva dos temas.

E importante salientar que os temas formam um conjunto articulado, o que faz com
gue haja objetivos e conteidos coincidentes ou muito proximos entre eles. Por exemplo, a
discussédo sobre 0 consumo traz objetivos e contetidos fundamentais para a questéao
ambiental, para a salde, para a ética. Os valores e principios que 0s orientam s&o 0s mesmos
(os da cidadania e da ética democratica) e as atitudes a serem desenvolvidas nos diferentes
momentos e espacos escolares, ainda que possam ser concretizadas em atividades diferentes,
sdo também fundamentalmente as mesmas, fazendo com que o trabalho dos diferentes
educadores seja complementar.

Aintegracao, a extensao e a profundidade do trabalho podem se dar em diferentes



niveis, segundo o dominio do tema e/ou a prioridade que se eleja nas diferentes realidades
locais. Isso se efetiva através da organizacdo didatica eleita pela escola.

E possivel e desejavel que conhecimentos apreendidos em varios momentos sejam
articulados em torno de um tema em questéo de modo a explicita-lo e dar-lhe relevancia2.
Para se entender o que € salde e como preserva-la, é preciso ter alguns conhecimentos
sobre o corpo humano, matéria da area de Ciéncias Naturais. E também preciso ter
conhecimentos sobre Meio Ambiente, uma vez que a saude das pessoas depende da
gualidade do meio em que vivem. Conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica
também comparecem: questdes de salide sdo temas de debates naimprensa, informacdes
importantes s&o veiculadas em folhetos; a leitura e a compreenséo de tabelas e dados
estatisticos sdo essenciais na percepcao da situacao da salude publica. Portanto, o tema
Saude tem como especificidade o fato de, além de conhecimentos inerentes a ele, nele
convergirem conhecimentos de areas distintas.

Caberéa aos professores mobilizar tais contetidos em torno de tematicas escolhidas,
de forma que as diversas areas nao representem continentes isolados, mas digam respeito
aos diversos aspectos que compdem o exercicio da cidadania.

Ao invés de se isolar ou de compartimentar o ensino e a aprendizagem, a relacao
entre os Temas Transversais e as areas deve se dar de forma que:

» asdiferentes areas contemplem os objetivos e os contetdos
(fatos, conceitos e principios; procedimentos e valores; normas
e atitudes) que os temas da convivéncia social propbem;

» hajamomentos em que as questdes relativas aos temas sejam
explicitamente trabalhadas e contetdos de campos e origens
diferentes sejam colocados na perspectiva de respondé-las.

Além disso o trabalho com questfes sociais exige que os educadores estejam
preparados para lidar com as ocorréncias inesperadas do cotidiano. Existem situacfes
escolares ndo programaveis, emergentes, as quais devem responder, e, para tanto, necessitam
ter clareza e articular sua agéo pontual ao que € sistematicamente desenvolvido com os
alunos de modo coerente.

Indo além do que se refere a organizacao dos conteudos, o trabalho com a proposta
datransversalidade se define em torno de quatro pontos:

e 0s temas ndo constituem novas areas, pressupondo um
tratamento integrado nas diferentes areas;

» aproposta de transversalidade traz a necessidade de a escola
refletir e atuar conscientemente na educacao de valores e

2Ver texto sobre Projeto no final deste documento.



atitudes em todas as areas, garantindo que a perspectiva
politico-social se expresse no direcionamento do trabalho
pedagdgico; influencia a definicdo de objetivos educacionais e
orienta eticamente as questdes epistemoldgicas mais gerais das
areas, seus conteudos e, mesmo, as orientagdes didaticas;

* aperspectiva transversal aponta uma transformacéo da pratica
pedagogica, pois rompe o confinamento da atuacdo dos
professores as atividades pedagogicamente formalizadas e
amplia a responsabilidade com a formag&o dos alunos. Os
Temas Transversais permeiam necessariamente toda a préatica
educativa que abarca relagdes entre os alunos, entre professores
e alunos e entre diferentes membros da comunidade escolar;

e ainclusao dos temas implica a necessidade de um trabalho
sistematico e continuo no decorrer de toda a escolaridade, o
que possibilitard um tratamento cada vez mais aprofundado
das questdes eleitas. Por exemplo, se é desejavel que os alunos
desenvolvam uma postura de respeito as diferencas, &
fundamental que isso seja tratado desde o inicio da escolaridade
e que continue sendo tratado cada vez com maiores
possibilidades de reflexdo, compreenséo e autonomia. Muitas
vezes essas questdes sao vistas como sendo da “natureza” dos
alunos (eles s&o ou ndo sao respeitosos), ou atribuidas ao fato
de teremtido ou ndo essa educacao em casa. Outras vezes sao
vistas como aprendizados possiveis somente quando jovens
(maiores) ou quando adultos. Sabe-se, entretanto, que € um
processo de aprendizagem que precisa de atencdo durante toda
a escolaridade e que a contribuicdo da educacéo escolar é de
natureza complementar a familiar: ndo se excluem nem se
dispensam mutuamente.

TRANSVERSALIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE

A proposta de transversalidade pode acarretar algumas discussdes do ponto de vista
conceitual como, por exemplo, a da sua relagdo com a concepcao de interdisciplinaridade,
bastante difundida no campo da pedagogia. Essa discussao é pertinente e cabe analisar
como estéo sendo consideradas nos Parametros Curriculares Nacionais as diferencas entre
os dois conceitos, bem como suas implicacdes mutuas.

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepcao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis,



sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do
real e a necessidade de se considerar a teia de relagBes entre os seus diferentes e
contraditorios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade
refere-se a uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento, enquanto a
transversalidade diz respeito principalmente a dimenséao da didatica.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes
campos de conhecimento produzida por uma abordagem que n&o leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (disci-
plinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu.

Atransversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa,
uma relacéo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre
arealidade) e as questdes da vida real e de sua transformacéao (aprender na realidade e da
realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo explicita e
estruturalmente na organizacao curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento
ao longo da escolaridade.

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais expde as
inter-relacdes entre 0s objetos de conhecimento, de forma que néo é possivel fazer um
trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A
transversalidade promove uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percepc¢éo da implicacéo do sujeito de conhecimento na sua
producéao, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transversalidade abre
espaco para a inclusdo de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significado construidos na realidade dos alunos.

Os Temas Transversais, portanto, ddo sentido social a procedimentos e conceitos
proprios das areas convencionais, superando assim o aprender apenas pela necessidade
escolar de “passar de ano”.

O convivio escolar refere-se atodas as relagées e situagdes vividas na escola, dentro
e fora da sala de aula, em que estéo envolvidos direta ou indiretamente todos 0s sujeitos da
comunidade escolar.



A busca de coeréncia entre 0 que se pretende ensinar aos alunos e o que se faz na
escola (e o que se oferece a eles) € também fundamental. Nao se tera sucesso no ensino de
autocuidado e higiene numa escola suja e abandonada. Nem se podera esperar uma mudanga
de atitudes em relacdo ao desperdicio (importante questdo ambiental) se ndo se realizarem
na escola praticas que se pautem por esse valor. Trata-se, portanto, de oferecer aos alunos
a perspectiva de que tais atitudes séo viaveis, exequiveis, e, ao mesmo tempo, criar
possibilidades concretas de experiencia-las.

E certo que muitas medidas estéo fora do alcance dos educadores, mas ha muitas
delas que séo possiveis e, quando for o caso, a reivindicagao junto aos responsaveis em
torno da solugéo de problemas é um importante ensinamento das atitudes de auto-estima,
co-responsabilidade e participacgao.

O trabalho com os temas sociais se concretizara nas diversas decisdes tomadas pela
comunidade escolar, o que aponta a hecessidade de envolvimento de todos no processo de
definicdo do trabalho e das prioridades a serem eleitas. Assim, a op¢ao por esse trabalho
precisa mobilizar toda a comunidade escolar no processo de definicdo das propostas e das
prioridades a serem eleitas para o seu desenvolvimento. O fundamental € que todos possam
refletir sobre os objetivos a serem alcangados, de forma a que se definam principios comuns
em torno do trabalho a ser desenvolvido. Cada um — alunos, professores, funcionarios e
pais —tera sua funcdo nesse trabalho. Paraisso, € importante que as instancias responsaveis
pelas escolas criem condi¢des, que a dire¢ao da escola facilite o trabalho em equipe dos
professores e promova situacdes favoraveis a comunicacado, ao debate e a reflexdo entre os
membros da comunidade escolar.

Para os professores polivalentes de primeiro e segundo ciclos, essas situacdes seréo
especialmente valiosas para que possam definir a forma de trabalhar com os Temas
Transversais a partir da realidade de cada um e dentro das possibilidades da escola. Para os
professores das diversas areas, de terceiro e quarto ciclos, essas situa¢fes serdo fundamentais
para que possam coordenar a acdo de cada um e de todos em torno do trabalho conjunto
com os Temas Transversais.

Propor que a escola trate questbes sociais na perspectiva da cidadania
colocaimediatamente a questéo da formacgao dos educadores e de sua condi¢éo de cidadaos.
Para desenvolver sua pratica os professores precisam também desenvolver-se como
profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estéo, isto €, precisam
poder situar-se como educadores e como cidadaos, e, como tais, participantes do processo
de construgéo da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagao
profissional.



Tradicionalmente a formacgéo dos educadores brasileiros ndo contemplou essa
dimensao. As escolas de formacao inicial ndo incluem matérias voltadas para a formacao
politica nem para o tratamento de questdes sociais. Ao contrario, de acordo com as tendéncias
predominantes em cada época, essa formacao voltou-se para a concepg¢ao de neutralidade
do conhecimento e do trabalho educativo.

Porém, o desafio aqui proposto € o de ndo esperar por professores que s6 depois de
“prontos” ou “formados” poderao trabalhar com os alunos. Sem desconhecer a necessidade
de investir na formacao inicial e de criar programas de formacgéao continuada, é possivel
afirmar-se que o debate sobre as questdes sociais e a elei¢cdo conjunta e refletida dos
principios e valores, assim como a formulacdo e implementacéo do projeto educativo ja
iniciam um processo de formacao e mudanca. A discussao sobre ética necessita ser
constantemente contemplada e acompanhar de perto o trabalho que se faz com os alunos,
uma vez que se trata de uma proposta nova, como processo sistematico e explicito,
necessitando aprofundamento, leituras e discussoes, levantando situacdes a serem
experenciadas com os alunos etc.

Para o professor, a escola ndo € apenas lugar de reproducéo de relagdes de trabalho
alienadas e alienantes. E, também, lugar de possibilidade de construcao de relacdes de
autonomia, de criacao e recria¢ao de seu proprio trabalho, de reconhecimento de si, que
possibilita redefinir sua relagdo com a instituicdo, com o Estado, com os alunos, suas familias
e comunidades.

No que se refere as problematicas sociais, além do que esta continuamente sendo
produzido no &mbito da Ciéncia, existem outros saberes produzidos em diversas instituicoes
sociais.

O contato e a parceria para trabalhos conjuntos com as instituicdes e organizacdes
compromissadas com as questdes apresentadas pelos Temas Transversais e que
desenvolvem atividades de interesse para o trabalho educativo (tais como postos de saude,
bibliotecas, organiza¢des ndo-governamentais, grupos culturais etc.), € uma rica contribuicéo,
principalmente pelo vinculo que estabelece com a realidade da qual se esta tratando. Por
outro lado, representa uma forma de interacdo com o repertorio sociocultural, permitindo
oresgate, no interior do trabalho escolar, da dimenséo de producéo coletiva do conhecimento
e darealidade. Para isso € preciso buscar formas de a escola estar mais presente no dia-a-
dia da comunidade e também o inverso, isto &, a presenca da comunidade no cotidiano da



escola (pais, pessoas ligadas a associacdes e instituicdes, profissionais que possam demonstrar
otrabalho que realizam etc), de modo que a escola, os estudantes e 0s professores possam
se envolver em atividades voltadas para o bem-estar da sua comunidade, desenvolvendo
projetos que repercutam dentro e fora da escola.



34



Ao lado do conhecimento de fatos e situacdes marcantes da realidade brasileira, de
informagdes e praticas que lhe possibilitem participar ativa e construtivamente dessa
sociedade, os objetivos do ensino fundamental apontam a necessidade de que os alunos se
tornem capazes de eleger critérios de acao pautados na justica, detectando e rejeitando a
injustica quando ela se fizer presente, assim como criar formas né&o violentas de atuagéo
nas diferentes situacfes da vida. Tomando essa idéia central como meta, cada um dos
temas traz objetivos especificos que os norteiam.

Aiinclusdo dos Temas Transversais exige, portanto, uma tomada de posi¢ao diante
de problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que requer uma reflexao sobre o
ensino e a aprendizagem de seus contelidos: valores, procedimentos e concepcdes a eles
relacionados.

A PERSPECTIVA DA AUTONOMIA NO ENSINO DE VALORES

A autonomia refere-se, por um lado, a um nivel de desenvolvimento psicol6gico
(conforme explicitado no documento de Etica), e, por outro lado, & uma dimens&o social. A
autonomia pressupde uma relagdo na qual os outros se fazem necessariamente presentes
como alteridade. Nesse sentido, trata-se da perspectiva da construcéo de relagbes de
autonomia. N&o existe a autonomia pura, como se fosse uma capacidade absoluta de um
sujeitoisolado. Por isso, sé é possivel realiza-la como processo coletivo e que implica relagbes
de poder ndo autoritarias.

Lembrando que a dimensdo ética da democracia consiste na afirmacéo daqueles
valores que garantem a todos o direito a ter direitos, é preciso fazer uma distingcdo entre
afirmacéao e imposicéo de valores.

A imposicao, por si propria, contraria o principio democratico da liberdade e, com
iSs0, 0 MAximo que se consegue é que as pessoas tenham “comportamentos adequados”
guando sob controle externo, o que é essencialmente diferente da perspectiva da autonomia
na construcao de valores e atitudes.

O comportamento pessoal se articula com inimeros outros fatores sociais seja na



manutencéo, seja na transformacao desses valores e das rela¢fes que os sustentam. Portanto,
o desenvolvimento de atitudes pressupde conhecer diferentes valores, poder aprecia-los,
experimenta-los, analisa-los criticamente e eleger livremente um sistema de valores
parasi.

Concretizar essa intencao exigira que os valores eleitos e a intencdo de ensina-los
sejam explicitados para todos, principalmente para os alunos, e que o trabalho pedagdgico
inclua a possibilidade de discussé&o e questionamento e a ndo ocultagéo de contradi¢des,
conflitos e confrontos. Pressup8e compreender que conflitos sdo inerentes aos processos
democréticos, séo o0 que os fazem avancar e, portanto, ndo séo algo negativo a ser evitado.
O fato de os alunos serem criancas e adolescentes ndo significa que sejam passivos e recebam
sem resisténcia ou contestacao tudo o que implicita ou explicitamente se Ihes quer
transmitir.

Isso significa valorizar positivamente a capacidade de questionar e propor mudancas,
buscando construir situagdes didaticas que potencializem tal capacidade e possibilitem o
aprendizado de modo a utiliza-lo de forma consequente, responsavel e eficaz. Como
exemplos tém-se experiéncias educativas de construcao coletiva de regras de convivio
escolar, de discusséo coletiva de situacdes-problema na classe e na escola, de projetos de
intervengao no espaco escolar e extra-escolar que podem ser adaptadas aos niveis de
escolaridade de acordo com a possibilidade dos alunos. Mesmo nas séries iniciais é possivel
oferecer informacdes, vivéncias e reflexdo sobre as causas e as nuancas dos valores que
orientam os comportamentos e trata-los como produtos de relacdes sociais, que podem ser
transformados.

Outra questéo fundamental para o contexto escolar € a da relacao entre autonomia e
autoridade: permitir que valores e normas sejam discutidos, avaliados e reformulados néo
significa abolir, negar ou qualificar negativamente a autoridade dos educadores. Pelo
contrério, reconhecé-la é fundamental uma vez que é nela que se apdia a garantia de direitos
e deveres no contexto escolar. Estabelecer relacdes de autonomia, hecessarias a postura
critica, participativa e livre pressupde um longo processo de aprendizagem até que os alunos
sejam capazes de atuar segundo seus préprios juizos. Esse processo ndo dispensa a
participacdo da autoridade dos adultos na sua orientacdo. O que se coloca é a necessidade
dessa autoridade ser construida por meio da assuncéo plena da responsabilidade de educar,
de intervir com discernimento e justica nas situacdes de conflito, de se pautar,
coerentemente, pelos mesmos valores colocados como objetivo da educacédo dos alunos e
de reconhecer que a autoridade dos educadores ha escola se referenda numa sociedade
gue se quer democratica.

Os materiais usados nas situacdes didaticas

Os materiais que se usa como recurso didatico expressam valores e concepgdes a



respeito de seu objeto. A andlise critica desse material pode representar uma oportunidade
para se desenvolver os valores e as atitudes com os quais se pretende trabalhar.

Discutir sobre o que veiculam jornais, revistas, livros, fotos, propagandas ou programas
de TV trard a tona suas mensagens — implicitas ou explicitas — sobre valores e papéis
sociais.

Vérias analises ja mostraram, por exemplo, que na maioria dos livros didaticos, a
mulher é representada apenas como dona de casa e mae, enquanto o homem participa do
mundo do trabalho extradoméstico e nunca aparece em situacdes de relacéo afetiva com os
filnos ou ocupado nos cuidados da casa. Nesse exemplo, fica subentendida a concepgédo a
respeito do papel que é e deve ser desempenhado pelos diferentes sexos. E interessante
contrap6-la com essa e outras concepgdes presentes em outros materiais produzidos pela
imprensa, por organiza¢des ndo-governamentais, na literatura etc., de modo a ndo se ficar
restrito apenas ao livro didatico. A discussao dessa concepcao esclarecera sobre mensagens
contraditérias com os valores e as atitudes que se escolheu trabalhar.

Portanto, a analise critica dos diferentes materiais usados em situac¢des didaticas,
discutindo-os em classe, contrapondo-os a outras possibilidades e contextualizando-os
histérica, cultural e socialmente, favorecera evidenciar os valores que expressam, mostrando
as formas como o fazem.

Isso é mais interessante do que simplesmente rejeita-los quando negativos, porque
favorece o desenvolvimento da capacidade de analisa-los criticamente de tal forma que os
alunos, na medida de suas possibilidades e cada vez mais, os compreendam, percebam sua
presenca na sociedade e facam escolhas pessoais e conscientes a respeito dos valores que
elegem parasi.

OS PROCEDIMENTOS E A PERSPECTIVA DA
PARTICIPACAO SOCIAL

Embora menos complexo que o trabalho com valores e atitudes, 0 ensino e a
aprendizagem de procedimentos referentes ao trabalho com questdes sociais merece atencdo
e definicao de diretrizes por parte dos educadores.

No caso das tematicas sociais trata-se de contemplar aprendizagens que permitam
efetivar o principio de participacdo e o exercicio das atitudes e dos conhecimentos
adquiridos. Nas tematicas relativas a Pluralidade Cultural, por exemplo, a consulta a
documentos juridicos é necessaria ao aprendizado das formas de atuacdo contra
discriminagdes.

Aformacéo da cidadania se faz, antes de mais nada, pelo seu exercicio: aprende-se a
participar, participando. E a escola sera um lugar possivel para essa aprendizagem se
promover a convivéncia democrética no seu cotidiano. No entanto, se a escola negar aos
alunos a possibilidade de exercerem essa capacidade, estard, ao contrario, ensinando a



passividade, a indiferenca e a obediéncia cega. E aqui que a importancia do convivio escolar
ganha amplitude, a fim de tomar a escola como espaco de atuacao publica dos alunos.

O ensino e a aprendizagem da participagdo tém como suporte basico a realidade
escolar. Assim, devem ser eleitos métodos e atividades nos quais 0s alunos possam opinar,
assumir responsabilidades, colocar-se, resolver problemas e conflitos e refletir sobre as
consequéncias de seus atos. Situacdes que envolvam atividades como seminarios, exposicao
de trabalhos, organizacdo de campanhas, monitoria de grupos de estudos, eleicdo e
desenvolvimento de projetos etc., favorecem essa aprendizagem. No mesmo sentido se
apresenta a possibilidade de conhecer instituicdes publicas e privadas existentes na
comunidade para pedir e oferecer apoio ao desenvolvimento de projetos conjuntos em
Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Etica e Trabalho e
Consumo.

E importante levar em consideraco que a participacéo deve ser dimensionada a
partir dos limites de possibilidade dos alunos e da complexidade das situagfes. Criancas
pequenas tém, em geral, maiores possibilidades de participar produtivamente em situacdes
simples nas quais possam perceber com clareza as conseqiiéncias de sua intervencao. A
medida que sua autonomia e sua capacidade de abstracao e reflexdo aumentam e que seu
pensamento, capacidade de agao e sociabilidade se ampliam, podem tomar como desafio
situagdes mais complexas e de maior abrangéncia. A existéncia de grémio estudantil ou de
grupos de atividade extraclasse (como os de teatro, por exemplo) incentiva e fortalece a
participacéo dos alunos e amplia os limites da vida escolar.

Para garantir que as possibilidades de participagdo se desenvolvam, é necessaria
uma intervencao sistematica dos professores, de forma planejada e que va se transformando
de acordo com o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE CONCEITOS,
COMO INSTRUMENTO DE COMPREENSAO E
PROBLEMATIZACAO DA REALIDADE

No tratamento de questdes sociais, da perspectiva aqui adotada, aprender a formular
questdes a respeito da realidade e das rela¢cdes que a compdem apresenta-se como
fundamental. Essa é também uma meta de longo prazo, e seu ensino demanda um trabalho
sobre conceitos, ainda que essa abordagem nédo seja académica. A compreensao das questdes
sociais, 0 pensar sobre elas, analisa-las, fazer proposicdes e avaliar alternativas exigem a
capacidade de aprender informacdes e relaciona-las. Assim as teméaticas sociais, além de
atitudes e procedimentos, propdem também contelidos de natureza conceitual.

A AVALIACAO DO ENSINO DE VALORES

Todos os Temas Transversais trazem contetdos que, de acordo com a proposta de



transversalidade, fazem parte do ensino das areas. Portanto, sua avaliacdo nao € outra além
da que é feita nos seus contextos.

Entretanto, é preciso atentar para o fato de que a avaliagéo de valores, atitudes e
procedimentos, que tém presenca marcante entre os contetdos dos Temas Transversais,
€ bastante dificil.

Ao colocar a possibilidade da avaliagcdo de atitudes ndo se pode deixar de salientar os
limites da atuacéo da escola nessa formac&o. Vale lembrar que a educacdo ndo pode controlar
todos os fatores que interagem na formacéao do aluno e que néo se trata de impor
determinados valores, mas de ser coerente com os valores assumidos, de possibilitar aos
alunos uma discussao sobre eles e a construgao de critérios para a escolha pessoal.

Embora se possa saber como, quando e onde intervir e que essa intervencao produz
mudancas, sabe-se também que tais mudancas ndo dependem apenas das agdes pedagogicas.
As atitudes das criancas ndo dependem unicamente da acao da escola, mas tém intrincadas
implicagfes de natureza tanto psicologica quanto social, nas relagdes de vida familiar e
comunitaria. Pode-se, entretanto, intencionalmente direcionar e redirecionar a acdo
pedagogica em fungéo dos objetivos e concepgdes definidas. Um papel essencial da avaliagao
seraresponder: “O que esta sendo produzido com essa intervencdo? Em que medida as
situacdes de ensino construidas favoreceram a aprendizagem das atitudes desejadas?”.

Deve-se ter presente que a finalidade principal das avaliac@es € ajudar os educadores
aplanejar a continuidade de seu trabalho, ajustando-o ao processo de seus alunos, buscando
oferecer-lhes condi¢g8es de superar obstaculos e desenvolver o autoconhecimento e a
autonomia — e nunca de qualificar os alunos.

Capacidades como dialogar, participar e cooperar s&o conquistas feitas paulatinamente
em processos nem sempre lineares e que necessitam ser reafirmados e retomados
constantemente. A qualificacdo, ou rotulacdo dos alunos, seja hegativa ou positiva, tende a
estigmatiza-los, a gerar comportamentos estereotipados e obstaculizar o desenvolvimento,
além de ser uma atitude autoritaria e desrespeitosa.
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Os projetos sdo uma das formas de organizar o trabalho didatico, que pode integrar
diferentes modos de organizac&o curricular. Pode ser utilizado, por exemplo, em momentos
especificos do desenvolvimento curricular de modo a envolver mais de um professor e
uma turma, articular o trabalho de varias areas, ou realizar-se no interior de uma Unica area.

A organizagédo dos conteudos em torno de projetos, como forma de desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem, favorece a compreenséo da multiplicidade de aspectos
gque compdem arealidade, uma vez que permite a articulacado de contribuicdes de diversos
campos de conhecimento. Esse tipo de organizacao permite que se dé relevancia as questbes
dos Temas Transversais, pois 0s projetos podem se desenvolver em torno deles e serem
direcionados para metas objetivas, com a producao de algo que sirva como instrumento de
intervencédo nas situacdes reais (como um jornal, por exemplo). Professores e alunos
compartilham os objetivos do trabalho e os contetidos sao organizados em torno de uma ou
mais questdes. Uma vez definido o aspecto especifico de um tema, os alunos tém a
possibilidade de usar o que ja sabem sobre 0 assunto; buscar novas informag6es e utilizar
0s conhecimentos e 0s recursos oferecidos pelas diversas areas para dar um sentido amplo
aquestao.

Para isso € importante que os professores planejem uma série de atividades
organizadas e direcionadas para a meta preestabelecida, de forma que, ao realiz-las, os
alunos tomem, coletivamente, decisbes sobre o desenvolvimento do trabalho (no caso de
um jornal, por exemplo, os assuntos que devera conter, como se organizardo para produzir
as mateérias, o que cada matéria devera abordar etc.), assim como conhecam e discutam a
producéo uns dos outros.

Ao final do projeto, é interessante que seu resultado seja exposto publicamente, na
forma de alguma atividade de atuacéo no meio, isto é, de uso no &mbito coletivo (seja no
interior da classe, no ambito da escola ou da comunidade) daquilo que foi produzido.
Existem mdltiplas possibilidades de projetos que visem resultados voltados para a vida
comunitaria, tais como os que envolvem a questao do lixo, o desperdicio, a necessidade de
reciclagem e reaproveitamento de materiais, a qualidade ambiental da comunidade, o que
fazer em casa, na escola, no bairro, e que podem ter resultados significativos na mudanca
de atitudes e praticas de todos os envolvidos, sendo o principal deles o fato de que os
alunos se vejam como verdadeiros cidadaos.

Assim os alunos sabem claramente o que, por que e para que estdo fazendo, aprendem
também a formular questdes e a transformar os conhecimentos em instrumento de acao.
Para conduzir esse processo € necessario que os professores tenham clareza dos objetivos
gue querem alcancar e formulem também claramente as etapas do trabalho.

A organizacao das etapas do projeto devera ser previamente planejada de forma a
comportar as atividades que se pretende realizar dentro do tempo e do espaco que se
dispbe. Além disso, devem ser incluidas no planejamento, saidas da escola para trabalho
prético, para contato com instituicdes e organizacfes. Deve-se ter em conta que essa forma
de organizacéo dos conteudos nao representa um aumento de carga horaria ou uma atividade
extra.
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